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THE ROLE OF PHYSICAL SCIENCE IN THE PROCESS
OF EDUCATION AND UPBRINGING OF TEENANGERS

Streszczenie: Ksztalcenie i wychowanie jest niewatpliwym wyzwaniem dla rodzicéw, wychowaw-
cow oraz pedagogdw. Poszukiwanie odpowiedniej metody wychowania wymaga wiele wysitku z ich
strony, szczegdlnie gdy w gre wchodzi resocjalizacja mlodego czlowieka. Kazdy wychowawca stara
sie odnalez¢ najwlasciwsza metodeg swej pracy, co nie jest fatwym zadaniem w czasach dokonywania
sie wielkiego postepu nauki i techniki. Szybko$¢ rozwoju nauk $cistych powoduje, ze konieczne
wydaje si¢ przyblizenie tych nauk pedagogom, a celem takich dziatan jest udoskonalenie warsztatu
pracy z mlodymi ludZmi.

Wspolczesny pedagog, opierajacy swa prace na tradycyjnym modelu przekazywania wiedzy, rzadko
znajduje aprobate mlodziezy, nalezy wigc siegaé coraz czeéciej po nowe metody odnajdowania sie
czlowieka we Wszechswiecie.

Nauki fizyczne staja sie coraz dostepniejsze dla ogotu spoteczenstwa i moga by¢ doskonala podstawa
do zainteresowania nimi wychowankoéw. Stad wynika potrzeba zmian w przygotowaniu do zawodu
przyszlych pedagogéw, ktérych rolg jest rozbudzenie ciekawoéci i wyobrazni mtodego pokolenia -
to zawsze stanowi o poczatku sukceséw pedagogicznych.

Stowa kluczowe: nauka, wyobraznia.

Abstract: Education and upbringing is undoubtedly a challenge for parents, teachers and peda-
gogues. Searching for an appropriate method of education requires a lot of effort, especially when
teenagers are resocializated. Every teacher tries to find the most appropriate method of their work,
which is not an easy task in times of great progress in science and technology. The development of
science makes it necessary to bring it closer to pedagogues and the aim of such actions is to improve
working with teenagers.

Modern pedagogue, basing his work on the traditional model of knowledge transfer, rarely finds
approval of the teenagers, so it is necessary to reach for new methods of settle in the human beings
at the Universe.

Physical science becomes more and more accessible to the general public and can be an excellent
basis for pupils’ interest in them. Hence the need for changes in the preparation for the future peda-
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gogues, whose role is to stimulate the curiosity and imagination of the young generation - it is always
the beginning of pedagogical successes.

Keywords: science, imagination.

Wprowadzenie

Zasada wspolczesnego ksztalcenia jest proces bezposredniego poznawania
przedmiotow, rzeczy oraz zjawisk przez doswiadczenie. Poznanie takie ma cha-
rakter polisensoryczny — wymaga wielozmystowego zaangazowania oraz $wiado-
mosci samodzielno$ci w procesie przyswajania wiedzy, przy czym dodatkowym
zaangazowanym ,,zmystem” powinna by¢ tu wyobraznia. Aktywno$¢ i samodziel-
nos¢ dajg okazje do prezentacji inwencji tworczej, co moze okazac si¢ nieocenio-
ne podczas poznawania wspolczesnej wiedzy o Wszechswiecie, poniewaz w kon-
frontacji wiedzy zdroworozsadkowej z potwierdzonymi naukowo prawami czesto
wystepuje konflikt.

Obecnie daje si¢ zaobserwowac akceleracje rozwoju czlowieka, spowodowana
niesamowitym rozwojem techniki, przekazywaniem oraz przetwarzaniem infor-
macji, ale takze rozwojem samej nauki. Inteligencja cztowieka stanowi rozwinie-
ta forme adaptacji biologicznych, wiec jego rozwdj umystowy polega na coraz
lepszym przystosowaniu si¢ do Srodowiska. Rozwojowi temu towarzyszy wzrost
struktur poznawczych i zlozono$ci, a parametrami mozliwosci cztowieka sa
plynnos¢ i gietkos¢ jego umystu oraz oryginalnos¢ mysli. To wszystko powoduje
konieczno$¢ dostosowania nauk pedagogicznych do wymagan wspdlczesnego
$wiata, ale tez do wymagan nowoczesnego cztowieka.

Rozwdj czlowieka wzrasta z rozwojem nauki, tak wiec celem nowoczesnej
pedagogiki jest formowanie istnienia ludzkiego w sposéb pozwalajacy mu zro-
zumie¢ $wiat przedstawiany przez najnowsze osiggniecia nauki. Aby tak sie stato,
czlowiek powinien przede wszystkim zrozumiec siebie jako wytwor przyrody.

Nauki humanistyczne powinny traktowa¢ wspoltczesnego cztowieka w sposdb
holistyczny, czyli jako zlepek biologicznej formy samoswiadomosci, mysli, inte-
ligencji, rozwijajacej si¢ rownolegle z nauka i technika, ale tez w jednej wielkiej
réwnowadze z naukami o przyrodzie, ktérej czescia jestesmy.

Humanistyczny ewolucjonizm

Ludzki byt jest zlozonoscig dziedziczonych cech gatunkowych, wystepuja-
cych tak u czlowieka, jak i w $wiecie zwierzecym. Cechy te niezbicie wskazujg na
poprawnos$¢ teorii ewolucji. ,W jednym i drugim wypadku przez dziedziczenie
uklad nerwowy otrzymuje pewne okreslone wlasciwosci budowy tkanki nerwo-
wej, strukture i sposob funkcjonowania tworzacych ja pojedynczych komérek, jak
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i calosci uktadu nerwowego (...). Tak wigc dziedziczone po organizmach rodzi-
cow wlasciwosci uktadu nerwowego maja jakie$ znaczenie dla zwigzanych z nimi
tak $cisle funkcjami psychicznymi”'. Dziedziczone cechy psychiczne nie sg jedy-
nymi, ktére majg wplyw na nasze cechy czy zachowania.

Psychika i cialo czlowieka wedlug teorii organicystycznej psychologa Kutra
Goldsteina nie s3 odrebnymi bytami - organizm ludzki stanowi calos¢. ,,Prawa
calosci rzadza funkcjonowaniem zrdéznicowanych czesci tej calosci”>. Takie ujecie

czlowieka jest podstawa do holistycznego pojmowania ludzkiej jednostki.

Rozwoj czlowieka, jego umiejetnos¢ tworzenia oraz zdolno$¢ poznawania
$wiata jest swiadectwem ewoluowania dziedziczonych elementéw tkanki mo-
zgowej. To poznawanie §wiata nazywamy nauka, ktéra powstaje dzieki umie-
jetnosciom obserwacji i polega na wyciaganiu wnioskéw z doznawania $wiata.
Nauka nie jest teorig, lecz metodg zdobywania wiedzy, stad kultury prymitywne
nie stworzyly nauki wyjasniajacej, lecz nauke doswiadczen pozwalajacej przezy¢
w danym $rodowisku, ale niekoniecznie zrozumie¢ pewne prawa lub zalezno$ci.
Przyjmowanie $wiata takiego, jakim jest, bez objasniania go i badania - nie two-
rzy nauki. A wigc ewolucja to nie tylko zmiana cech gatunkowych, ale umiejet-
nos¢ uczenia si¢ i wznoszenia na wyzyny doswiadczen.

Amerykanski historyk J.H. Randall zauwazyl, iz teoria ewolucji ,wywolala
przekonanie, ze rozwdj spraw ludzkich moze przebiega¢ rozmaicie. A w takim
razie moze i powinien by¢ kierowany™. Biologiczne i humanistyczne rozumienie
tego zalozenia wskazuje na mozliwos¢ uksztaltowania ludzkiego losu w dwojaki
sposob. Pierwsza z mozliwosci jest ksztaltowanie czlowieka w kierunku zrozu-
mienia swego pochodzenia, co jest $cisle zwigzane z teorig ewolucji i procesem
rozwoju. Takie podejscie kieruje nas nieuchronnie w kierunku nauki. Drugg moz-
liwo$¢ daje rozwijajaca si¢ genetyka, ktdra przez swe ukierunkowane manipulacje,
moze sama stworzy¢ ,poprawionego’ czlowieka. W tym przypadku takze, cho¢
w szczegllny sposob, rozwoj ten jest uzalezniony od nauki.

Wspolczesna pedagogika powinna wiec réwniez w pewien sposob ewolu-
owac, gdyz jej zadaniem jest wychowywanie do zycia tu i teraz, czyli do $wiata
zdominowanego przez réznego rodzaju technologie i nauke. Ksztalcenie i wy-
chowanie nie moze odbywac si¢ w oderwaniu od nich, poniewaz nie powinno
by¢ tak, ze nowoczesny czlowiek pozostaje catkowicie na skraju odkry¢ i osia-
gnie¢ naukowych.

' S. Gertsmann, Wprowadzenie do psychologii osobowosci, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich,
Wroctaw-Warszawa-Krakow, 1968, s. 98.

2 C.S. Hall, G. Lindzey, Teorie osobowosci, PWN, Warszawa 1990, s. 230.

* 'W. Tatarkiewicz, Historia filozofii. Tom trzeci. Filozofia XIX wieku i wspétczesna, PWN, Warszawa
1988, s. 80.
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Poznawanie $wiata, w ktérym zyjemy, moze by¢ fascynujace, pod warunkiem
jednak, iz uznamy siebie za wytwoér przyrody. Sama §wiadomos¢ bycia jej czescia
daje potezne narzedzie — wyobraznie. Dzisiejsza nauka pokazuje niesamowity
$wiat panujgcych praw przyrody w niezwykle fascynujacy sposdb, ktéry moze by¢
dostepny kazdemu, kto odwazy si¢ uzy¢ wyobrazni oraz zaakceptuje fakt, ze zdro-
worozsagdkowe podejscie w tym poznawaniu wcale sie nie sprawdza.

Przemiana, ktéra nastgpila na przetomie XIX i XX wieku w naukach przyrod-
niczych, jest efektem nowych odkry¢, obejmujacych duzg czes¢ wiedzy przyrod-
niczej i spotecznej. Spowodowata ona zmiang spojrzenia na czltowieka. Taka sytu-
acje zapoczatkowalo powszechne prawo rozwoju Herberta Spencera oraz ewolu-
cjonizm Karola Darwina. ,,0d czaséw wiec Darwina funkcjonowal w nauce obraz
istoty ludzkiej wyposazonej w dwoista, biologiczno-kulturowa nature™. Z teorii
ewolucji wyrosta socjobiologia, w ktdrej na czolo wysuwa si¢ determinizm gene-
tyczny, wplywajacy na nowy sposob postrzegania nauki i zycia. Ewolucja ludzkiej
$wiadomosci, w polaczeniu ze znajomoscig nowej wizji swiata oraz problemem
jego powstania, spowodowata do dzi$ trwajace filozoficzne spory, ktére oparte sa
na naukowych filarach.

Nauka XXI wieku

Odwieczne poszukiwanie prawdy o powstaniu Wszechswiata i cztowieka jest
dzi$ poparte wieloma teoriami fizycznymi. Niektére z nich dotarly do samej gle-
bi materii, z ktérej sktada sie niemal wszystko. ,,Przed pojawieniem sie fizyki
wspolczesnej sadzono powszechnie, ze wiedze o Swiecie mozna posigs¢ poprzez
bezposrednig obserwacje i ze rzeczy sa takie, jakimi si¢ wydaja, gdy do$wiad-
czamy ich zmystami. Jednakze spektakularny sukces fizyki wspodtczesnej (...)
pokazal, ze jest inaczej. Naiwny obraz rzeczywistosci nie wspolgra z dzisiejsza
fizyka™. Stad propozycja poznania prawdziwej natury rzeczywistosci poprzez
zapoznanie si¢ z tym, co nauki fizyczne maja do powiedzenia w kwestii praw
funkcjonowania Wszechswiata. To wszystko starajg sie przekaza¢ nowoczesne
teorie naukowe.

»Aby doglebnie zrozumie¢ Wszechs§wiat, musimy wiedzie¢ nie tylko, jaki on
jest, lecz takze dlaczego taki jest™. Wspodlczesny cztowiek nie powinien by¢ zu-
pelnym ignorantem w kwestiach nowoczesnych teorii naukowych, ktére, by¢
moze, pozwolag mu odpowiedzie¢ na wiele niepokojacych pytan, dotyczacych

* Wspélczesna filozofia nauk, red: T. Buksinski, Wydawnictwo Naukowe UAM w Poznaniu, Poznan
1991, s. 176.

> S. Hawking, L. Mlodinow, Wielki projekt, wyd. IV, Wydawnictwo Albatros Andrzej Kurylowicz
s.C., Warszawa 2015, s. 11-12.

¢ Ibidem, s. 15.
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istoty i sensu zycia. Wybodr swojej wlasnej drogi poznania prawdy jest istotny,
a $wiadomos¢ jej posiadania daje pelnie mozliwosci poszukiwania swego miej-
sca we Wszechswiecie.

Obecnie prawa przyrody zostaly przez naukowcéw poznane do granic wspol-
czesnych mozliwosci technicznych Ziemian. To wspaniale, ze cztowiek, sam be-
dacy zlepkiem komorek o skladzie czesciowo podobnym do sktadu Ziemi lub
gwiazd, moze zrozumie¢ dzialanie Wszechswiata. Jest to ukoronowaniem potegi
umystu i nauki oraz samoswiadomosci cztowieka jako cechy ludzkiej, ktora wy-
ewoluowala przez lata jego rozwoju.

Po co uczy¢ sie fizyki?

Mlodziez bardzo chetnie siega po wszelkie nowinki techniczne, czesto nie zna-
jac podstawowych oddzialywan praw natury, ktére tworza niezwykle dopasowany
system, by zycie mogto istnie¢ w takiej formie, jaka znamy. Ten system wydaje si¢
ciekawym rozwigzaniem dla dzialan wychowawczych w resocjalizacji mtodych
ludzi. Stosowana jest w tych dzialaniach réznego rodzaju socjotechnika lub kultu-
rotechnika, co oznacza sigganie do dorobku ludzkich wytworéw. Wiedza fizyczna
o stanie $wiata jest tym samym - zdobycza ludzkosci. W fizyce uczymy sie o by-
tach materialnych, o tym, co istotnie istnieje, bez metafizycznych dociekan. ,,Byt
materialny nie jest wytworem mysli, natomiast przeciwnie, mysl jest wytworem
materialnego bytu, powstala w toku jego rozwoju: dlatego wtasnie jest z nim zgod-
na, moze go poznac™’.

Dla mlodziezy fizyka bywa trudnym zagadnieniem, czesto jej nauka konczy
sie na ,,zaliczeniu” przedmiotu. Rzadko zdarza si¢ zafascynowanie przedmiotem,
ktéry wydaje si¢ nudnym, sprowadzajacym si¢ do pamigciowej nauki wzordw,
rzadko znajdujacych zastosowanie w codziennym zyciu. Brak fascynacji jest po-
wodem, dla ktérego mlodziez nie przepada za tym szkolnym przedmiotem. Or-
ganizowane ,,Spotkania z Naukg” sprowadzajg si¢ do wykonywania do§wiadczen
fizycznych, lecz jedno wykonane z powodzeniem zadanie nie jest w stanie pobu-
dzi¢ wyobrazni tak, by chcie¢ zaglebia¢ si¢ w tajniki fizyki. Dopiero glebia kazde;j
nowo poznanej teorii fizycznej odstania, opierajaca sie czgsto o filozofie, nature
rzeczy. Mozna wtedy zwatpi¢ w dziejacy si¢ na naszych oczach obraz rzeczywisto-
$ci. To pobudza wyobraznie.

Fizyka wspotczesna

Zmarly w marcu 2018 roku brytyjski astrofizyk, kosmolog i fizyk teoretyk
Stephen Hawking napisal: ,,Nie istnieje koncepcja rzeczywistosci niezalezna od

7 W. Tatarkiewicz, op. cit., s. 257.
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teorii”®. Dlatego wspolczesna fizyka reprezentuje ,poglad, ktéry nazywamy re-
alizmem zaleznym od modelu. Wedtug niego teoria fizyczna (obraz $wiata) jest
modelem (ogélnie rzecz biorac, matematycznym w swej naturze) i zbiorem za-
sad taczacych elementy modelu z obserwacjami. W tych ramach interpretujemy
wspolczesng nauke™.

»Realizm zalezny od modelu rozwigzuje - a przynajmniej go unika - jeszcze
inny problem: co to znaczy istnie¢”!. Takze ,pozwala rozwazac pytania tego ro-
dzaju: jesli $wiat zostal stworzony jakis czas temu, to co bylo wczesniej?''. A wiec
fizyka wspolczesna to dziedzina wiedzy, ktéra pozwala odpowiada¢ na tak posta-
wione pytania. S to pytania nurtujace kazda ludzka istote.

»-Iworzymy modele w nauce, ale czynimy tak réwniez w zyciu codziennym.
Realizm zalezny od modelu ma zastosowanie nie tylko w nauce, lecz takze w $wia-
domych i pod$wiadomych modelach powstajacych w naszych umystach w celu
zinterpretowania i zrozumienia otaczajacego nas $wiata. Nie da si¢ usuna¢ obser-
watora — nas — z procesu postrzegania $wiata, proces ten zalezy przeciez od na-
szych zmysléw oraz od sposobu myslenia i zdrowego rozsadku. Nasza percepcja
- a przez to i nasze obserwacje, na podstawie ktérych budujemy teorie — nie jest
niezaburzona, ksztaltuje ja bowiem pewnego rodzaju soczewka, interpretacyjna
struktura ludzkiego mézgu”*2. Czyli nauka, przyjmujac nasze osobiste wyobra-
zenie o $wiecie, staje si¢ bezposrednio nasza wiedzg, wyobrazong w glebi umystu
przez doswiadczenie $wiata.

Bledne jest wiec myslenie, iz wspdlczesna nauka odczlowiecza ludzkie istnie-
nie. Wrecz przeciwnie, daje mu ona mozliwos¢ bycia naukowcem, odkryweca, isto-
ta, ktora chce pojac siebie i $wiat poprzez swoj wlasny jego obraz, czyniaca naj-
wigkszy uzytek z niesamowitego narzedzia - mézgu. Schematy pojeciowe przyjete
z gory i niepodatne na zmiany wykluczajg wszelki postep, dlatego nauka nalezy
zainteresowa¢ mlode pokolenia, aby nie tylko wiedziaty, by przezyé. One powinny
sie rozwija¢, bowiem ewolucja trwa...

Fizyka a wychowanie

Nauka fizyki moze by¢ bardzo ciekawym doswiadczeniem w poznawaniu
otaczajacego $wiata, zaspokojeniem wewnetrznej potrzeby wiedzy, ale takze do-

8 S. Hawking, L. Mlodinow, op. cit., s. 52.
° Ibidem, s. 52.
0 Ibidem, s. 57.
1 Tbidem, s. 60.
2 Tbidem, s. 56.
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znaniem filozoficznym. Zwyczajne poznawanie zasad dzialania otaczajacego nas
$wiata powoduje w umysle tworzenie wlasnego jego modelu, ktory jest indywidu-
alnym odkryciem. Wiedza naukowa wiaze si¢ tu z realnym, osobistym odkryciem,
z udzieleniem sobie samemu odpowiedzi oraz daje okazje do stawiania kolejnych
pytan. Jest to uczestnictwo w udzielaniu odpowiedzi naukowych, czyli rzeczywi-
ste bycie ,naukowcem”. Taka sytuacja moze by¢ z calg pewnoscia fascynujaca dla
mlodego czlowieka.

Ogromnym problemem w resocjalizowaniu mtodziezy jest to, ze na poczatku
bardzo trudno jest dotrze¢ do miodego czlowieka; apatia i zniechecenie czgsto
towarzysza wychowankom. Trudno jest osiagna¢ stan, gdy wychowanek postawi
pytanie: dlaczego? Teorie fizyczne, przedstawione w profesjonalny sposéb, moga
wydoby¢ z niego wiele takich pytan, a zadaniem wychowawcy jest zachecanie do
tworzenia wlasnych teorii, ale na podstawie rzetelnej, czyli potwierdzonej nauko-
wo wiedzy. Carl Sagan z Cornell University (Ithaka w stanie Nowy Jork) we wpro-
wadzeniu do ksigzki Stephena Hawkinga napisal: ,,tylko nieliczni sposréd nas
poswiecaja duzo czasu na rozwazania, dlaczego przyroda jest taka, jaka jest, skad
wzial si¢ kosmos i czy istnial zawsze, czy pewnego dnia kierunek czasu si¢ odwro-
ci i skutki wyprzedza¢ beda przyczyny oraz czy istniejg granice ludzkiej wiedzy”".
Nie mozna zaprzeczy¢, ze pytania te sg frapujace i prowadza do filozofowania.

Propagowanie wiedzy naukowej wsréd miodziezy wydaje si¢ koniecznym
dzialaniem. Mlodzi ludzie zbyt rzadko uzywaja zmystu wyobrazni. Z ochotg roz-
prawiaja o dziesigciu wymiarach, cho¢ rzadko potrafig wyobrazi¢ sobie cztero-
wymiarowy Wszeché$wiat lub czasoprzestrzen. Mlodziez nie zna obrazéw $wiata
Galileusza, Einsteina, Newtona, nie zna tez najwazniejszych teorii fizyki klasycz-
nej, cho¢ z przejeciem méwi o czarnych dziurach. Czas pokaza¢ mtodym ludziom
fascynujacy fizyczny $wiat oraz przewidywania wielkich uczonych.

Czesto wspomina si¢ nieobecnos$¢ autorytetow wsréd mlodych ludzi. Mto-
dziez nie podaza dzi$ za swoim nauczycielem, mistrzem wychowania, niezbitym
autorytetem, posiadajacym niezglebiong wiedz¢ w danej dziedzinie. Nie zabiega
0 uwage i towarzystwo swojego nauczyciela-przyjaciela, ktory uczy i wychowu-
je, bywa wazniejszy od rodzica, gdy zdarzaja si¢ sytuacje, ze oni zawiedli. Jako$
umkneta nam podczas wielkich przemian rola wychowawcy, zbyt rzadko odwotu-
jacego sie do klasycznych wzorcéw wielkich ludzi, ktérych obecnie takze nie bra-
kuje. Z calg pewnoscig nie dla kazdego takim przykladem bedzie zmarly w marcu
2018 roku wielki brytyjski uczony Stephen Hawking, bo nie kazdy podziela jego
poglady na wizje Wszechswiata, choc¢ jest on niezbitym autorytetem w tej dzie-
dzinie. Jednak z calg pewnoscig warto, by mlodziez znata jego posta¢ nie tylko
z ekranéw swoich smartfonéw. Cigzka choroba, z jaka si¢ borykal, i wspanialy

Y S. Hawking, Krdtka historia czasu. Od wielkiego wybuchu do czarnych dziur, Wydawnictwo Zysk
i S-ka, Poznan 2015, s. 13.
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humor, wraz z naukowymi osiggnieciami, pokazuja wspdlczesng posta¢ pieknego
umystu, ktéry w kazdych czasach stanowi istote cztowieka. Takie przyklady nalezy
mlodziezy przyblizac.

Zunifikowana teoria w szkole?

Naukowcy pracujg obecnie nad zunifikowang teorig fizyki, za pomoca ktorej
bedzie mozna w prosty sposob przedstawi¢ skomplikowane zawilo$ci wspodtcze-
snej nauki. Przedstawiony powyzej S. Hawking chcial, by teoria ta byta dostepna
dla szerokiej rzeszy ludzi, bowiem dotychczas jest ona dostepna tylko nielicznym.
Stad tez pojawiaja sie glosy naukowcéw, by ogrom ich dokonan mégt w mozliwie
prosty sposob zosta¢ przedstawiany za pomoca jednej teorii. W zakonczeniu swej
ksigzki Krétka historia czasu S. Hawking pisze: ,,gdy odkryjemy kompletng teorie,
z biegiem czasu stanie si¢ ona zrozumiata dla szerokich kregdw spoleczenstwa,
nie tylko dla paru naukowcéw. Wtedy wszyscy, zaréwno naukowcy i filozofowie,
jak zwykli, szarzy ludzie, beda mogli wzia¢ udzial w dyskusji nad problemem,
dlaczego wszech$wiat i my sami istniejemy”'*. Zanim jednak to nastapi, nie moz-
na skazywa¢ mtodych ludzi na ignorancje, domeng wszystkich mlodych pokolen
jest powszechny dostep do nauki i wiedzy. Nie mozemy odstawa¢ od innych spo-
teczenstw, a caly potencjal tkwi w nowych pokoleniach.

W oczekiwaniu na zunifikowanie fizyki, nalezy mlodziez mozliwie jak najle-
piej przygotowac na przyjecie nowej teorii wszystkiego i, uprzedzajac fakty, tworzy¢
pokolenie madre i sSwiadome budowy otaczajacego nas $wiata, przygotowane na
nowosci naukowe. Nalezy pamietaé, ze wiedza naukowa ludzi nie odcztowiecza,
lecz daje im wigksze perspektywy, szerszy widnokrag, zmusza do filozoficznego
myslenia, a wiec ucztowiecza. To wlasnie nas wyrdznia: mozliwos¢ zrozumienia,
wielka moc umystu, prowadzaca do osiggania pelni swego czlowieczenstwa.

Pytania kosmologiczne

Polaczenie rozwoju nauk fizycznych z biologicznymi daje nowy obraz $wiata.
»-Na naszych oczach rodza si¢ nowe problemy, wygenerowane przez wspolcze-
sne teorie naukowe, ktorych filozoficzng doniosto$¢ dopiero zaczynamy rozumieé
(...)”". Niepewno$¢ zwigzana z geneza powstania $wiata i pochodzenia cztowieka
daje pelne watpliwosci odpowiedzi. Owa niepewnos¢ wiaze sie z koniecznoscia
wyboru drogi poznania tych prawd. W tym miejscu zaczyna si¢ spor nauki z teo-
logia, a wiec takze problem wyedukowania mlodego czlowieka, poniewaz kultu-
ra chrzescijaniska nie dopuszcza pewnych teorii, jakie przedstawiajg naukowcy.

4 Tbidem, s. 269.

15

M. Heller, Nowa fizyka i nowa teologia, Wydawnictwo Diecezji Tarnowskiej BIBLOS, Tarnéw
1992, s. 88.
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W kulturze tej panuje jeden model, stanowiacy ksztaltowanie obyczajoéw i wycho-
wania wedle chrzescijanskiej mysli. ,Decyzja kierowania si¢ zawsze tym, co ro-
zumne, jest wyborem moralnym dokonanym przez nasza kulture™®.

Nauka takze nalezy do kultury, jest bowiem osiggnigciem mysli ludzkiej, opie-
rajacej sie na obserwacji rzeczywistosci, nie jest wymyslonym mitem, powstatym
dla spokoju ducha, lecz owocem umystu. ,,Dzis stara idea wszech§wiata niezmien-
nego, mogacego istnie¢ wiecznie, ustapila miejsca nowej koncepcji dynamiczne-
go, rozszerzajacego sie wszechswiata, ktory przypuszczalnie powstat w okreslonej
chwili w przesztosci i moze skonczy¢ swe istnienie w okreslonym czasie w przy-
sztosci”V. Ta koncepcja wynika z ogolnej teorii wzglednosci Alberta Einsteina

i wymusza na czlowieku wewnetrzng potrzebe pytan o sens.

Wkraczanie nauki w system ksztalcenia w dobie postepu i rozwoju, szczegdl-
nie fizyki i biologii, jest nieuniknione. Wszelkie z kolei procesy podlegaja jakims
prawom, takze proces uczenia i wychowywania kolejnych pokolen. A wigc pra-
wem ksztalcenia jest sieganie do najnowszych dziedzin wiedzy oraz przekazy-
wanie jej zgodne z obecnym stanem. Stad w perspektywie pojawia sie trudnos¢
przekazywania wynikéw wspolczesnej nauki mtodym pokoleniom. Wychowanie
w tradycji i przekazywanie dorobku kulturowego - to nakaz pedagogéw. Ale taka
samg konieczno$cig jest rzetelne przekazywanie faktow naukowych. Nie ulega
watpliwosci, ze dzi$§ nikt nie pragnie wiedzy nierzetelnej, niespelniajacej okre-
slonych warunkéw, ,(...) za wiedz¢ irracjonalng uwazamy wiedze¢ nieuchwytna
dla rozumu, sprzeczng z rozumowaniem. Cechuje ja pozadoswiadczalna i nie-
racjonalna droga poznania. Taka forme przybiera niekiedy poznanie intuicyjne,
czesto sprzeczne z zasadami logiki lub poznanie mistyczne, majace polega¢ na
bezposrednim kontakcie z rzeczywistoscia nadprzyrodzong™. Ten model wiedzy
nie jest pozadany i wspolczesna nauka nie jest w stanie go przyjac. Na tym tle po-
wstaje problemowe pytanie: jaki ciezar wiedzy rzetelnej i potwierdzonej naukowo
potrafi udzwigna¢ i przyjac tradycja?

Wprowadzenie do edukacji najnowszych teorii naukowych niejako wymusza
obecnos¢ filozofii jako edukacji roéwnoleglej, uzupelniajacej wiedzg o réznych
pogladach oraz potrzebach czlowieka, wystarczajaco juz zagubionego pomiedzy
religia a nauka. Z cala pewnoscig ma racje ks. Michat Heller, piszac w swojej ksigz-
ce: ,(...) tzw. nowa fizyka czy nowa biologia same jakby podprowadzajg do filo-
zofii”*’. Wyraza on takze nadzieje na to, ze ,by¢ moze po raz pierwszy od czasow

16 Tbidem, s. 71.
7 S. Hawking, op. cit., s. 68.

18 1. Such, M. Szcze$niak, Filozofia nauki, Wydawnictwo Naukowe UAM w Poznaniu, Poznan 2000,
s. 40.

¥ M. Heller, op. cit., s. 29.
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sredniowiecza mysl filozoficzna, ksztaltowana wplywami religii, mialaby szanse
nawigzania kontaktu ze $wiatem nauki (...)”*, jednak wyraza on jednoczesnie
obawy, ,,ze mysl koscielna nie jest przygotowana do wykorzystania tej szansy”>.
Konflikt miedzy nauka a religia trwa, cho¢ wydaje si¢, ze wida¢ swiatlo w tunelu
nieporozumienia. Wazne jest, by nawigzac¢ wspolny dialog prob wyjasnienia naj-
wazniejszych pytan, tak istotnych dla czlowieka.

Rozumienie nauk empirycznych

Czlowiek od zarania dziejow stawial pytania. Wspotczesny czltowiek nie roz-
ni sie pod tym wzgledem - jego niezaspokojona ciekawo$¢ wymaga wyksztatca-
nia w nim nowej filozofii, zgodnej z tym, czego nie posiadaly wczesniejsze poko-
lenia - z szerokim horyzontem nauki. Tworzenie przekonan o spdjnym systemie
$wiatopogladowym, czesto réznym od zastalych idei poprzednich pokolen, jest
powinnoscig nowoczesnego pedagoga. Nalezy zwrdcié szczegdlng uwage na po-
ziom nauk fizycznych i przyrodniczych, ktérych nie mozna pominaé w procesie
ksztatcenia ludzkiej jednostki. Obecny poziom tych nauk jest bardzo wysoki
i wspolczesna wiedza o $wiecie catkowicie sie na nich opiera, czego dowdd sta-
nowi wspomniany wczesniej ewolucyjny proces wszelkiego rozwoju.

Pomigdzy tradycyjnym wychowaniem w duchu chrzescijanstwa a osiagnie-
ciami nauki trwa staly konflikt, dlatego pedagogika powinna odwotywac¢ sig
do uniwersalnych zasad. ,,Uniwersalne zasady i prawa umozliwiaja uwolnienie
sie czlowieka z ograniczen jednego $wiatopogladu czy jednego paradygmatu
naukowego czy racjonalnosci”. Koncepcja ambiwalencji zréwnowazonej jest
propozycja narzedzia edukacyjnego pedagogdw, jako sprawdzajaca si¢ w kaz-
dej dziedzinie wychowawczej i edukacyjnej. ,Wraz z odkryciem ambiwalencji
zréwnowazonej pojawila si¢ kategoria rozumu pedagogicznego oparta na kon-
cepcji zréwnowazonego ujecia dynamizmdw rozwojowych czlowieka oraz idei
zréwnowazenia przeciwstawnych senséw, znaczen i symboli. Przestrzen eduka-
cyjna jest tu przestrzenig uniwersalistyczna (...). Wszelkie sprzecznosci lezace
u podstaw tej przestrzeni maja charakter ambiwalentny i wymagaja zréwnowa-
zenia”*.

Trudno jest jednak w tej przestrzeni umiesci¢ dwa rozne swiatopoglady: wiare
i fakty naukowe. Wymaga to specyficznej wiedzy pedagogicznej, ktéra powinna

20 Tbidem, s. 30.
2L Ibidem, s. 30.

2 1. Gnitecki, Filozofia nauki i edukacja. W okresie nowoczesnosci i ponowoczesnosci, Wydawnictwo
Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddzial w Poznaniu, Poznan 2002, s. 178.

23 Ibidem, s. 175.
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opiera¢ si¢ tak o nauki fizyczne, jak i o filozofie. Wydaje sie, iz wspotczesny pe-
dagog, chcac rzetelnie wykonywaé swa misje, powinien wczesniej poznac nauki
przyrodnicze. Na przestrzeni wiekéw model przekazywania wiedzy zmienial sie,
w zalezno$ci od stanu aktualnej wiedzy. ,Wyjasnienia podawane przez [starozyt-
nych - J. P.] Grekéw sprowadzaly si¢ zawsze do twierdzenia, Ze co§ ma miejsce
dlatego, ze jest zgodne z celem wszechswiata”. Wiek XX dopatrywal si¢ celu
w Bogu, cho¢ dzi$ niektdrzy z premedytacja odrzucajg te towarzyszace cztowieko-
wi przez wieki koncepcje. Obecnie stworzona przez naukowcow koncepcja brzmi:
»poniewaz istnieje grawitacja, Wszechswiat moze i bedzie stwarzal sie z niczego
(...). Spontaniczna kreacja jest przyczyna, dla ktérej istnieje raczej co$ niz nic, dla
ktorej istnieje Wszechswiat i dla ktdrej istniejemy my. Nie trzeba przywotywaé
Boga, by odpalit fajerwerk i stworzyl Wszechswiat™.

Nie wszyscy akceptuja ten naukowy poglad, ale tez nie wszystkim odpowiada
chrzescijaniska wizja §wiata. Jak wspomniano wyzej, Kosciot katolicki wydaje si¢
nie by¢ gotowy na zmiany, ale obserwowane i udowodnione prawa naukowe fak-
tycznie istniejg. Nie zawsze moga one jednak w naszej rzeczywistosci konkurowac
z przekazywanymi od pokolen ,,prawdami wiary”. Trudno jest pogodzi¢ na grun-
cie pedagogicznym te dwa $wiatopoglady i sprowadzi¢ je do uniwersalistycznej
réwnowaznosci.

Ksigdz Michat Heller podaje, iz ,w obecnym systemie ksztalcenia przyszltych
duchownych wciaz jeszcze polemiki z herezjami z pierwszych wiekéw chrzesci-
janstwa zajmujg wiecej miejsca niz przygotowanie intelektualne do przysztej pracy
duszpasterskiej w swiecie ksztaltowanym przez nauki przyrodnicze™. Wydaje sie,
ze taka sama luka wystepuje w systemie ksztalcenia przyszlych swieckich wycho-
wawcow. ,Nauki empiryczne nie tylko doprowadzity do eksplozji nowoczesne;j
techniki, zmieniajacej oblicze $wiata, ale wytworzyly specyficzny styl myslenia
i widzenia $wiata; styl, ktéry — cho¢ w swej istocie dostepny dla nielicznych - stat
sie obowiazujaca regula niemal dla wszystkich™.

Nowoczesna edukacja musi opiera¢ si¢ na najnowszych odkryciach nauko-
wych, ale tez powinna miodym ludziom przekazywac takie zasady etyczne, by
potrafili oni stworzy¢ wlasny realizm zalezny od modelu, a takze szanowa¢ cudzy
realizm, nawet jesli jest on odmienny. Przed pedagogami stoi zatem wiele trud-
nych zadan.

2 JK. Kemeny, Nauka w oczach filozofa, PWN, Warszawa 1967, s. 174.
» §S. Hawking, L. Mlodinow, op. cit., s. 219.

% M. Heller, op. cit., s. 32.

2 Ibidem, s. 9.
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Wychowawca ,,idealny”?

Z powyzszych rozwazan wynika, iz ksztalcenie wspoélczesnego pedagoga po-
winno zosta¢ poprzedzone wyksztalceniem przyrodniczym, ktére jest konieczne
do ttumaczenia $wiata i odpowiadania na pytania mtodych ludzi, a takze do usta-
lenia wlasnego $wiatopogladu samego wychowawcy. Jasno$¢ i otwartos¢ to ce-
chy, ktére w pracy z mlodym pokoleniem sg niezbedne. A uzupelnienie tych cech
o znajomos¢ wspolczesnych osiagnieé naukowych daje odzwierciedlenie w pracy
wychowawczej, podnosi bowiem autorytet nauczyciela, ktory wraz z ustalonym
$wiatopogladem moze w okreslony sposdb oddziatywa¢ na mlode pokolenie. Nie-
zbedna jest tu takze obecnos¢ filozofii. Nie stanowi bowiem sztuki przedstawienie
miodziezy wyksztalconego przez naukowcédw nowego obrazu $wiata, trzeba takze
umie¢ dyskutowac z nim, ale tez o nim.

»Naukowy obraz $wiata kreslony przez wspdlczesne nauki sam przez sie jest
neutralny wobec zagadnien religijnych. Waznym jego ograniczeniem jest to, ze
dotychczas milczy on na temat wartosci, chociaz czesto podkresla sig, ze zaréwno
on sam, jak i nauka wraz ze swoja metoda s3 wielkimi warto$ciami cztowieka
i spoteczenstwa. Co wiecej, zwraca si¢ takze uwage na fakt, iz sam wybor tej a nie
innej metody badania $wiata jest decyzja moralna, stanowi bowiem opowiedzenie
sie za pewna, $cisle okreslong wartoécig”™®. Swiat przedstawia sie naszym zmy-
stom, tego nie mozemy zmieni¢, ale mozemy dokona¢ wyboru metody jego bada-
nia. Ten dylemat jest $cisle zwigzany z filozoficznymi pytaniami: czy Bdg istnieje?,
a moze tez, idac za mysla S. Hawkinga: czy wystarczy grawitacja, by Wszechswiat
istniaf? Stad konieczne jest uczenie mlodych pokolen umiejetnosci zajmowania
wlasnego stanowiska, ale tez poszanowania wartosci stanowiska odmiennego.
Szacunek dla pogladow innego czlowieka to najistotniejsza cecha w konfrontacji
z wielkg nauka oraz z jego (czltowieka) wiarg w wybrang przez siebie wartos¢.
Nikt nie jest w stanie wyjasni¢ drugiej osobie prawidlowosci myslenia i docieka-
nia swojej prawdy, nikt bowiem nie potrafi wejs¢ w proces myslenia drugiej osoby.
Mozna wigc podsumowag, iz subiektywizm wartosci danego myslenia ma w pro-
cesie dociekania prawdy moralng wartos¢. ,Zaleznie od stanowiska bedzie wiec
metafizyk szukal swego pogladu na §wiat w poznaniu naukowym lub poza nim”*,
a wiec koniecznoscig jest nauczy¢ mlodego cztowieka (procz szacunku do pogla-
doéw innych ludzi) umiejetnosci wyboru wilasnej drogi dochodzenia do prawdy.
Nalezy mu to umozliwi¢ poprzez swobodny dostep do wspdlczesnych osiggnieé
nauki, nie kierujac sie¢ wlasnymi przekonaniami. Mozna si¢ nimi dzieli¢, ale nie
sugerowac przekonan.

28 Tbidem, s. 67-68.

# K. Ajdukiewicz, Zagadnienia i kierunki filozofii. Teoria poznania. Metafizyka, Wydawnictwo An-
tyk, Kety—Warszawa, 2004, s. 149.
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~Wiekszos¢ ludzi wierzacych zdobywa swa wiare nie na drodze wlasnego ro-
zumnego namystu ani nie na drodze osobistych doswiadczen, ale przejmuje ja od
generacji starszej droga, ktéra w psychologii nazywa si¢ sugerowaniem przekona-
n”*. Nie o to pedagogom przeciez chodzi. Pedagog ma wychowa¢ cztowieka war-
tosciowego i jednoczesnie szczesliwego. A ten nie moze miec¢ przeciez odebranej
wlasnej drogi myslenia. Poza tym - czlowiek ma mie¢ prawo dochodzenia do
prawdy poprzez osobiste doswiadczenia. Nie mozna wspolczesnemu czlowieko-
wi tego odbiera¢. Brak mozliwosci wyboru moralnej wartosci pozbawia go tak-
ze mozliwosci odpowiedzialnosci za nig i wydaje sie tu by¢ bez znaczenia, czy
doswiadcza on $wiata metafizycznie, czy $cisle naukowo. Bowiem jedno i drugie
doswiadczenie rozwija i wskazuje pewna prawde.

Tak czy inaczej — zycie jest cudem

Wprowadzenie do procesu ksztalcenia i wychowania filozofii moze spowodo-
wad, iz sposob wyboru wlasnej (wlasciwej dla danej jednostki) drogi poznania
stanie si¢ latwiejszy, ale tez zaakceptowany przez innych. Prawda naukowa 1i jej
odkryte ,,(...) stosunkowo niedawno niezwykte dostrojenie si¢ tak wielu praw
przyrody moze niektérych sktoni¢ do powrotu do starej koncepcji, wedlug ktorej
ten wielki projekt jest tworem jakiego$ poteznego projektanta™!. A wiec religia
i nauka mogg znalez¢ most porozumienia, dotyczacy rozwazan nad istotg zycia.
Mozliwos¢ poszukiwania odpowiedzi na pytanie o sens Zycia jest niezwykle waz-
na w edukacji — stanowi podstawe do dalszego zaglebiania si¢ w siebie, w swdj
wlasny sens ,,bycia”.

Do$¢ czesto mozna spotkac sie z opinig, ze panujace wspolczesnie szybkie
tempo zycia nie pozwala na chwile refleksji, a nauki fizyczne i przyrodnicze tak
zdominowaly wiedzg, iz nie ma w niej miejsca na rozwazania filozoficzne. Jednak
sytuacja wydaje sie zupelnie inna. Poniewaz w Polsce religia zajmuje w edukacji
wyznaczone miejsce, powinno tez znalez¢ sie w edukacji miejsce na filozofi¢. Bez
nauczania filozofii moze dojs$¢ do sytuacji (zgodnie z przewidywaniami ks. Mi-
chata Hellera), Ze zamiast porozumienia, wynikng tylko dodatkowe spory, oczy-
wiscie ze szkoda dla ludzi mlodych, zdobywajacych wiedze.

»W Stanach Zjednoczonych, gdzie konstytucja zabrania nauki religii w szko-
tach, poglady takie [czyli powrét do koncepcji Boga jako projektanta §wiata - J. P]
nazywane s3 Inteligentnym Projektem i zawieraja ukryte zalozenie, Ze projektan-
tem jest Bog™*. Uczac wspolczesnych nauk fizycznych i przyrodniczych, powinno

30 Ibidem, s. 146.
1 S. Hawking, L. Mlodinow, op. cit., s. 200.
32 Ibidem, s. 200.
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faczy¢ sie naukowa wiedze o $wiecie z mozliwoscig stworzenia tego $wiata wedlug
planu wielkiego Projektanta. Do tego konieczna jest umiejetnos¢ filozofowania,
stad konieczno$¢ jej pojawienia sie w procesie edukacji.

Ogrom sukcesow wspodlczesnej nauki wymaga od czlowieka szacunku, po-
znawanie odkry¢ naukowych powoduje odczucie matosci cztowieka wobec cudu
$wiata, ktérego mozemy doznawa¢, badac i kazdego dnia oglada¢. Ale wymaga
on takze szacunku dla ogromu dokonan ludzkiej inteligencji, ktéra pozwala zro-
zumie¢ $wiat, pokazywac jego pigkno oraz jednoczes$nie odpowiada¢ na pytania.
Juz sam ten akapit powoduje filozoficzne pytanie: jacy wiec jestesmy — mali czy
wielcy wobec $wiata, ktory staje sie zrozumialy przez potege ludzkiego umystu?
Wiktanie si¢ w problem mig¢dzy nauka a religia wzmaga konflikty, a tego nie chce
czlowiek, jest on przeciez bardzo inteligentny — poznal bowiem ogromna czes$é
Projektu.

Filozofia wielkich uczonych

Panuje powszechna opinia, zZe naukowcy nie interesuja si¢ filozofig, nie jest
to jednak do konca prawda. Stephen Hawking bardzo czesto w swoich nauko-
wych rozwazaniach zaznaczal, ze Bog nie istnieje oraz ze nie jest On koniecz-
ny do powstania Wszechswiata. Ale Hawking przekresla takze filozofie. John
C. Lennox, profesor matematyki Uniwersytetu Oksfordzkiego, przytacza stowa
Hawkinga: ,,(...) dzi$ filozofia jest martwa, nie nadaza za rozwojem wspolczesnej
nauki, zwlaszcza fizyki. To uczeni niosg obecnie znicz odkrycia w naszych poszu-
kiwaniach wiedzy”*’. Sg to stowa calkowicie przekreslajace istote wspolczesnego
filozofowania, ale $wiadczg o tym, ze Hawking jednak filozofi¢ uprawial. Samo
bowiem zauwazenie i Boga i filozofii powoduje ich istnienie.

Ten, kto wierzy w mozliwo$¢ poznania naukowego, jest z cala pewnoscia za-
fascynowany postawa Hawkinga oraz jego prosta i odwazna deklaracjg, ze Boga
nie ma. Jednak daje si¢ zauwazy¢ natychmiastowe przeciwko niemu zarzuty,
szczegblnie Srodowisk chrzescijaniskich. Pojawiajace sie twierdzenia, ze nauka nie
moze wykluczy¢ cudéw, stajg sie natarczywe i — zgodnie z wielowiekowsy tradycja
- $rodowiska katolickie staraja sie wkroczy¢ w §wiat nauki w zwykly sobie sposéb.
Nauka nie wkracza raczej w same dogmaty wiary, nie kaze si¢ ich wyrzekac, ale
wydaje sie, ze Hawking swoim scjentycznym podejsciem wywotal wojne.

Podwazenie istnienia Boga spowodowalo gleboki odzew i walke o ludzkie
umysty. Nauka nie wkraczala dotad w dogmaty, ale dogmaty wkraczaja w nauke.
Historia wydaje si¢ zataczac koto w kierunku $redniowiecza. ,,Zasadnicza réznica
miedzy chrzescijanskim punktem widzenia Hawkinga polega na tym, iz chrzesci-

¥ J.C. Lennox, Bog i Stephen Hawking. Czyj to w koticu projekt?, Wydawnictwo Polskiej Prowingji
Dominikanéw W drodze sp. z 0.0., Poznan 2017, s. 21.
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janie nie wierza w to, ze Wszech$wiat jest zamknietym ukladem przyczynowo-
-skutkowym. Wierza, Ze jest otwarty na sprawcze dzialanie boskiego Stworcy”*.
Wspolczesna nauka zna wiele sytuacji, w ktdrych rzeczy jeszcze niewyjasnione
wskazujg na istnienie czego$, o czym do tej pory nie wiemy, a potem jednak zo-
staja odkryte i potwierdzone. Celem nauki jest, by to udowodni¢, by¢ moze wtedy
nawet naukowcy skltonig glowy przed dogmatami. Problem jest wigc zatem filo-
zoficzny, bowiem trzeba zastanowi¢ sie, czy wierzy¢ bezgranicznie i w zasadzie
bezczynnie ,,gotowym” dogmatom, czy tez raczej czyni¢ uzytek z umystu i czynnie
poznawac rzeczywistosc.

Pedagogika XXI wieku i teoria unifikacji

»O prawach, ktore lezg u podstaw Wszechswiata, mozemy powiedzie¢: Wydaje
sie, Ze nie istnieje samodzielny matematyczny model (teoria) opisujacy Wszech-
$wiat we wszystkich jego aspektach. Zamiast tego (...) mamy do czynienia z cala
siecig teorii zwang M-teorig. Kazda teoria w tej sieci dobrze opisuje zjawiska
w pewnym ograniczonym zakresie. Kiedy zakresy naktadajg sie na siebie, teorie
sieci sg ze sobg zgodne i mozna je uznac za czesci tej samej teorii. Niemniej zadna
pojedyncza teoria sieci nie opisze Wszech§wiata we wszystkich jego aspektach
— wszystkich sit natury (...)”*. Dazeniem naukowcow jest stworzenie jednolitej
teorii opisujacej Wszechswiat: ,,Gdyby zostala odkryta jednolita teoria wszech-
$wiata, to jej przetrawienie i uproszczenie byloby tylko kwestia czasu i wkrotce

wykfadano by ja w szkotach, przynajmniej w ogélnym zarysie™.

Stworzenie unifikacji fizyki bylo marzeniem juz Alberta Einsteina, a opieralo
sie na tym, by pokaza¢ ludzkosci, ze rozum czlowieka moze powinien poznawac
rzeczywisto$¢, by tym samym dazy¢ do doskonalosci. Stephen Hawking uwazat,
ze nie kazdemu w chwili obecnej jest dane zrozumienie Wszechswiata, gdyz ,,(...)
postep jest tak szybki, ze to, czego nauczymy si¢ w szkotfach i na uniwersytetach,
jest zawsze wiedzg nieco przestarzaly. Tylko nieliczni s3 w stanie nadazac za szyb-
ko przesuwajaca si¢ granicg wiedzy i musza oni po$wieca¢ temu caly swoj czas
oraz wyspecjalizowa¢ si¢ w waskiej dziedzinie””. Aby wigc przyblizy¢ wiedze fi-
zyczng wielu pokolen naukowcow, konieczne jest powstanie teorii unifikujacej
prawa Wszech$wiata, ktora obejmie wiele problemdéw wspoétczesnej nauki w ujed-
nolicong teorie, dajaca si¢ przelozy¢ na jezyk szkolny. Mozna by wtedy przestaé
obawiac sie o to, ze wiedza jest przeznaczona tylko dla wybranych.

3 Ibidem,s. 119.
» S. Hawking. L. Mlodinow, op. cit., s. 70.
36

S. Hawking, op. cit., s. 261.
37 Ibidem, s. 260/261.
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Teoria unifikacji moglaby spowodowac, ze wiedza o ,,dziataniu” Wszechswiata
stalaby si¢ wiedza zrozumialg dla wigkszosci. Wedlug Hawkinga oznacza to, ze:
~wtedy wszyscy zrozumielibySmy w pewnym stopniu prawa rzgdzace wszechswia-
tem i odpowiedzialne za nasze istnienie”*®. Obecnie przyblizanie nauk fizycznych
i przyrodniczych jest trudne z powodu ich obszernosci oraz nieustannie zmienia-

jacej sie ich aktualno$ci.

Praca naukowa przynosi satysfakcje, szczegdlnie gdy stuzy ludzkosci. Stephen
Hawking chcial przyblizy¢ ludziom obraz Wszechswiata, ktory stanowit jego pa-
sje 1 byt przedmiotem badan. Uwazal, ze ,,Kompletna, spdjna i jednolita teoria to
tylko pierwszy krok - celem naszym jest calkowite zrozumienie zdarzen wokot
nas i naszego wlasnego istnienia”*’. A wigc wskazuje filozoficzne zadanie swoich
osiagnie¢ oraz na takie samo zadanie kazdego czlowieka. Koniecznos¢ zrozumie-
nia stanowi zatem cel czlowieka. Stad takze wynikaja nowe zadania dla nauk pe-
dagogicznych: nauki te musza zaczynac si¢ od znajomosci wiedzy przyrodniczej
i fizycznej, by sprosta¢ wychowaniu mfodych ludzi do zrozumienia swego istnie-
nia. Takie powinno by¢ wychowanie czlowieka wspoélczesnego: oparte na nowej
- ale jednak filozofii.

Dobro, piekno, prawda

Mozna podwaza¢ filozofi¢ Hawkinga, ale mozna tez kierowac sie tym, co do-
strzegamy i poznajemy zmysfami — nauka to takze filozofia. Jesli kiedy$ okaze sie,
ze Hawking nie mial racji, to przeciez doprowadzajacy nas do tej prawdy umyst
jest boskim dzietem. Jesli jednak Wszechswiat istnieje tylko dzieki grawitacji, to
sita umystu jest od niej silniejsza — mysl unosi si¢ wysoko, pomimo dzialania sit
grawitacyjnych.

Jesli Hawking jednak miat racje — i Boga nie ma — tym wieksza jest waznos¢
odkry¢ naukowcow i konieczna jednolita teoria, by spoleczenstwo mogto posze-
rza¢ wiedzg o $wiecie, a nauka stanowita dobro zrozumiale dla wszystkich. Piekna
$wiata nie mozna podwazy¢, a prawde musimy odkry¢ sami, ale wazne, by mie¢
dostep do kazdej z mozliwych prawd.

Poza tym, jesli teoria unifikacji powstanie, bedzie ona narazona na podwazanie
jej przez religijnych ortodokséw. Mozna tez przewidywac protesty, Ze nic juz nie
pozostalo nam do zrobienia, gdyz wiemy i znamy wszystko. Jednak cztowiek ska-
zany jest na wieczne poszukiwanie: gdy poznamy prawde o konkretnym zbiorze
praw, ktore powodujg nasze istnienie, pozostanie jeszcze wiele pytan. Moze na wiele
z nich nie odpowiedzg juz wtedy nauki przyrodnicze, ale wlasnie humanistyczne?

3% Ibidem, s. 261.
3 Ibidem, s. 262.
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Jak bowiem zmieni si¢ nasza osobowo$¢, gdy poznamy juz wszystkie prawa? Czy
mozna zaklada¢, ze cechy jednostek ulegng ujednoliceniu, tak jak teoria wszystkie-
go?

Podsumowanie

Smier¢ Stephena Hawkinga spowodowala, ze teoria wszystkiego stala sie po-
wodem do goracych rozwazan, posrednio dotykajac takze nauk pedagogicznych.
Mozna przewidywa¢, ze era nowego ksztalcenia rozpocznie si¢ zaraz, gdy tylko
powstanie jednolita, kompletna teoria wszystkich praw fizycznych, a rewolucja
W procesie nowego nauczania spowoduje wiele kontrowersji wokét wychowania
mlodych pokolen. Dotychczas protestowaly sSrodowiska naukowe, ze mtodziez nie
zna praw fizyki czy matematyki i biologii. Teraz sytuacja moze si¢ diametralnie
zmieni¢: gdy $rodowiska religijne dojda do wniosku, iz mtodziez wychowujemy
bez wskazywania wartos$ci, bez moralnosci, w scjentystycznym duchu. Wazne za-
tem staje si¢ wychowywanie pokazujace wartosci etyczne w $wietle prawdy, ktora
znamy dzisiaj. I chociaz jest to prawda naukowa, opiera si¢ ona na zrozumieniu
ludzkiego istnienia, na rozumie, ktéry mozemy na razie nazwac ,,roboczo” albo
boskim, albo ewolucyjnym, dopdki nie zrozumiemy wszystkiego.

Nadchodzi wigc nowa, przewidziana przez niemieckiego filozofa Ludwiga
Feuerbacha (1804-1872) era. Sadzit on, ze: ,wielkie ery w dziejach ludzkosci réz-
nig sie przede wszystkim stosunkiem swym do religii. Nowa era powstaje, gdy
stosunek ludzi do religii ulegl zmianie”®. Dzi§ zmiana ta nie jest jeszcze zupelna,
to dopiero zapowiedz nadchodzacych nowych czaséw. Kiedy rozpocznie si¢ pro-
ces ksztalcenia oparty na ujednoliconej teorii nauki o Wszechswiecie, moze dojs$¢
do wielu nieporozumien, a na ich podstawie znéw pojawia sie nowe filozoficzne
pytania. Czy pedagodzy s3 na to przygotowani?

Problemem tez moze okazac si¢ to, iz nie wszystkich ludzi posiadanie nowej
wiedzy uszczesliwi, bowiem nie kazdy czlowiek jest w stanie uwierzy¢ w fakty
podawane przez naukowcéw. Niektorzy wolg zy¢ w $wiecie wykreowanym przez
szereg poprzednich pokolen. A wiec nasuwa si¢ kolejne pytanie: czy jest az tak
wazne, by dostep do wiedzy naukowej miat kazdy, czy jej dostepnos¢ nie przynie-
sie szkdd spotecznych? Bezpieczny kreacjonizm moze zapewnic spokdj ducha, nie
zasiewa w cztowieku ziarna niepewnosci, daje tez nadzieje. Wiedza naukowa sia¢
moze niepokdj. Dylemat migdzy kreacjonizmem a scjentyzmem trwa.

4 W. Tatarkiewicz, op. cit., s. 42.
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