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MAN'S WAY OF GETTING TO KNOW HIMSELF ACCORDING
TO JOHN AMOS COMENIUS

Kazdy jest dla siebie Swiatem,
Nie szukaj wigc siebie poza sobgq

Jan Amos Komeriski

Summary: The article is an attempt to answer the main question about man's way
of learning about himself in John Amos Comenius' view. It is a philosophical text.
A human being has an important mission to fulfill: he should develop his own
humanity. In his writings, Comenius shows man some ways of learning about
himself. They go through the consecutive stages of life-long education. However,
what Comenius believed in most is pansophic education and reflection upon
one's own life. The role of pansophia is emphasized as a synthesis of man's ac-
tions leading to self-learning. The thinker believed in an unlimited development
of human learning and abilities.
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Jan Amos Komenski w swojej tworczoéci filozoficzno-pedagogiczne;j,
w swoich dzielach stawial teze: ,zycie jest szkola” lub postulowal: ,zycie po-
winno by¢ szkola”. Z tej tezy / postulatu wynikalo wiele filozoficznych i ponad-
czasowych pytan: Czym jest zycie ludzkie? Czym by¢ moze? Czym by¢ powin-
no? Czy i jak daje sie przeksztalca¢? Wreszcie pojawiaja sie kluczowe pytania:
jak wazne dla zycia cztowieka i jego rozwoju jest poznawanie siebie i jaka droga
do niego prowadzi? Byla to nowa orientacja refleksji pedagogicznej, a jej gléwne
zrédia to filozofia zycia. Komenski utozsamiat bowiem wychowanie z rozumna
organizacja zycia w ciagu calego jego trwania (Suchodolski, 1973: XVII). Zycie
czlowieka bowiem - wedlug Komeriskiego - to nieustajacy proces wychowania
czlowieka. Wychowanie pojmowat jako proces wyzwalania i rozwijania czto-
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wieczenistwa. Podkreélal, Ze jest ono sprawa calego zycia ludzkiego i jest réwnie
potrzebne we wszystkich jego okresach (Sitarska, 2014: 193).

W swoich dzietach Komernski przywigzywat wielka wage do odpowie-
dzi na filozoficzne pytania, dotyczace czlowieka i jego zycia oraz drég prowa-
dzacych do samopoznania, przedstawiajgc swoja koncepcje zycia. Taki charakter
mialy jego pisma religijne i umoralniajace. Dopiero jednak w Pampaedii pedagog
podjal prébe szerszego powigzania filozofii zycia z teoria wychowania. Mozna to
dostrzec na kazdym szczeblu szkoly w jego koncepcji edukacji nieustajacej
(Sitarska, 2007: 71-82; Sitarska, 2009: 271-280); (Sitarska, 2014: 189-2008), gdzie
kazdy cztowiek znajdujacy sie na poziomie szkoly o charakterze symbolicznym
(szkota mtodych mezczyzn, szkota mezczyzn, szkota staroéci), , zostal doprowa-
dzony do uzywania rozumu, sam sobie mial by¢/byl nauczycielem, ksigzka,
szkola” (Komenski, 1973; 69).

Czlowiek - wedlug Komernskiego - zajmuje w hierarchii bytu miejsce
szczegblne z tego powodu, iz dysponuje mozliwoécia uruchomienia i wykorzy-
stania trzech posiadanych sit: ratio, oratio, operatio. Jako namiestnik Bozy jest on
wyniesiony ponad wszelkie stworzenia, a nawet ponad aniotéw; jest ,ponad
rzesza wszelkich widzialnych stworzen. Odkupienie wyniosto nas ponad anio-
16w, a przez uswiecenie wzniesliémy sie az do wspétudzialu w boskiej naturze”
(Komeriski, 1973: 43). Z tego oto wzgledu czlowiek ma wielka misje do spelnie-
nia - powinien rozwija¢ swoje czlowieczefistwo, to jest ,wybija¢ sie umystem
i madroscig, wyrdzniaé sie jezykiem i wymowa, by¢ silnym w dziataniu, by¢
obyczajnym i uprzejmym, a wreszcie poboznym, godnym juz tutaj zyczliwosci
Boga” (Komerniski, 1973: 33).

Komeriski widzial wzajemne powiazanie calo$ci $wiata i czlowieka i to
stanowi istotng tre$¢ pansoficznego ksztalcenia. Pansofie okreslat jako madrosé
powszechng oparta na ludzkiej naturze, a ksztalcenie ,, we wszystkim, co stanowi
nature ludzka” (Komernski, 1973: rozdz. III). Pansofia jest wiedza o $wiecie, ale
i wiedza cztowieka i dla czlowieka. Pampaedia uczy, ze w procesie wychowania
~calos¢ czlowieka” ksztaltuje sie przez ,catos¢ swiata”. Z takich oto powodéw
w dzietach Komerniskiego wazne miejsce zajmowala / zajmuje wiedza o sobie
samym, ktéra stawala si¢ w pewnym stopniu wiedza o Swiecie. Problematyka
samopoznania stanowila gtéwny czynnik wartosciowego zycia ludzi. W tym —
miedzy innymi — przejawia sie wielki humanizm Komeriskiego (Sitarska, 2012:
130-148).

Natura ludzka nie jest oderwana od $wiata, a cztowiek i Swiat jako dzie-
ta boskiej kreacji sa nierozdzielne. W procesie wychowania ,catos¢ czlowieka”
ksztaltuje sie przez ,calos¢ swiata”. Mozna tutaj méwié¢ o koncepcji wychowania
zgodnego z naturg, gdzie dopatrywano sie Zrédet moralnosci i réwnosci (Szto-
bryn, 2004: 506). Komeniski byt tworca systemu pedagogiki zwigzanej z natura’.
W tym czasie przez ,,nature” rozumiano miedzy innymi istote cztowieka.

1 Wedlug S. Sztobryna Jan Amos Komeniski reprezentowat pedagogike naturalistyczng w wersji spirytu-
alistycznej, bowiem przyroda, czlowiek i jego natura pochodza od Boga. Zob. Sztobryn Stawomir, Natu-
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Myséliciel wiedziat, jakie drogi prowadza cztowieka do samopoznania
i pisat o tym. Wszystkie jego dziela sa taka refleksja przepojone a takze pod jej
wplywem staja sie wskazéwkami dla ludzi na kazdym etapie zycia, ktéry réwna
sie etapom edukacji, kolejnym ,szkotom”. Juz w akademii , przeznaczonej do
gromadzenia doskonalszej madrosci”, czyli ,w szkole dojrzatej mtodziezy” na
trzecim etapie tego szczebla ma miejsce apodemia, czyli szkola podrézy i wedré-
wek (Komernski, 1973: 232-238). Ta swoista ,szkola” powinna obejmowaé
wszystkich absolwentéw, bo ,podrézowaé trzeba dla przewietrzenia mysli
i uczué, dla ich uradowania” a takze dlatego, aby , uczerh mégt fatwiej i pewniej
decydowa¢ o wyborze zawodu” (Komenski, 1973: 232; Jarczykowa, 2014: 228).
W podrézach takze ksztalci¢ sie powinna umiejetnoé¢ obcowania z ludZzmi. Na
tym szczeblu koriczy sie szkota w sensie instytucjonalnym (Sitarska, 2014: 202).
To bardzo wazny etap w zyciu mlodego cztowieka, bo poznaje on ludzi r6znych
zawodéw w ich srodowiskach zycia, nawigzuje z nimi kontakty, uczy sie komu-
nikacji miedzyludzkiej. Poznajac innych — poznaje siebie, takze w sensie wyboru
wlasnej drogi zyciowe;j.

Komenski radzi, aby podréze zaczaé¢ od ziemi ojczystej, tj. najpierw
u siebie trzeba wszystkiemu sie przyjrzeé, a dopiero p6zniej zwiedzaé inne kraje,
gdzie z pomoca przychodzi ,,znajomos¢ jezykow, umiejetnos¢ wnioskowania na
podstawie fizjognomii (aby przez zewnetrzne oznaki wnioskowac o stanie umy-
stu), znajomos¢ historii, ktéra uczy ujmowaé krétko doswiadczenia, dokladna
znajomo$¢ porzadku moralnego i doswiadczenia zdobyte w podrézy” (Komen-
ski, 1973: 235-236). ,Trzeba si¢ jednak chroni¢ przed nadmiarem obcowania
z ludZzmi i poswiecania im calego wolnego czasu. (...) Trzeba na tym rozfalowa-
nym morzu trzymac si¢ wlasciwego kursu, nie wpas¢ na rafy grozace uszkodze-
niami i zahamowaniem, ani nie da¢ sie ponies¢ zaglom lekkomys$lnosci” (Ko-
menski, 1973: 236). Tutaj przywotuje Komeriski mys$l Seneki, ktéry radzi, aby
poprzestawac na obcowaniu z samym sobg i ze to jest oznaka sprawnego umy-
stu na sobie polegac¢ i na sobie poprzestawac, bo , wiele zdzialat ten, kto zaczal
by¢ sam sobie przyjacielem”. Naturalniejszy bowiem ,jest ruch ku swemu wne-
trzu niz ruch skierowany na zewnatrz siebie” (Komernski, 1973: 236, Seneka
Epist. 6).

Uczony wierzyt, ze , pansofia nauczy mtodziez, Zze w tym okresie wieku
trzeba wypetni¢ czas rozmyslaniami, jak spedzi¢ zycie na dziataniu praktycznym
i potem dopiero z pewna $wiadomoscig dobrze i madrze wykonanych w zyciu
powolan zazywaé w starosci spokoju i zadowolenia” (Komerniski, 1973: 237).
Bazowatl tutaj Komeriski na mysli Platona, poswieconej zyciu dawnych filozo-
féow, ktérzy najpierw studiowali, w miodosci podrézowali, a na staroé¢ wycofy-
wali sie w stan spoczynku (Platon, Paristwo, 498 e). Aby jednak dojs¢ do tego,
trzeba czynic tylko to, co zmierza do dobrego celu, pewnymi $rodkami i fagodna
metoda. To, ze kto$ z podréznych zbladzit z drogi zawsze sprawia niewiedza,

ralizm pedagogiczny, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Wydawnictwo Akademickie
,Zak”, Warszawa 2004, s. 505-508.
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czy to pochodzaca z zewnetrznej ciemnosci, czy ze $lepoty wzroku zewnetrzne-
go, czy z zaslepienia umystu, bo nie wie ktéredy i8¢, albo tez z opieszalosci, bo
nie zwracal uwagi na droge. Bladzenie na drodze samopoznania wynika z tego,
ze ludzie nie znaja celéw Zzycia i nie wiedzg, dokad nalezy je kierowad, albo nie
znajg srodkow wiodacych do celu, lub wreszcie ,,0szotomieni zajeciami zgietkli-
wej wspolczesnosci nie zwracaja dostatecznej uwagi na wyzsze wartosci” (Ko-
meriski, 1973: 237).

Przed milodzieza nielatwa szkola o charakterze szkoly symbolicznej
(bezpowrotnie mtody czlowiek zakoriczyt edukacje w szkole-instytucji). Jest to
~szkota mlodych mezczyzn”, ktorej istota wyraza sie w zaleceniu prowadzenia
pamietnikéw. Powinny one obejmowac: opis zycia do dnia dzisiejszego, zarys
dotychczasowych studiéw akademickich, spostrzezenia z podrézy oraz ,to,
czego dokonano i co ma by¢ jeszcze wykonane w calym zyciu”. Szkola ta jest
szczegOlna szansa na samopoznanie, na zaplanowanie dalszego zycia, a wszyst-
ko to dzieki wlasnym refleksjom o dotychczasowym zyciu (Sitarska, 2014: 202).

Droga czlowieka do poznania siebie wiedzie dalej, przez kolejny szcze-
bel edukacji - ,szkole mezczyzn”. Sklada sie na nig nauka sztuki dobrego zycia
i szczesliwego doprowadzenia wszystkich swoich spraw do pozadanych wyni-
kéw, czyli nie jest to nic innego jak praktyka zycia. Zasadniczymi czynnikami
edukacji w tym wieku sa - zdaniem Komeriskiego - , powazne traktowanie sa-
mych rzeczy i urozmaicone stosunki z ludZzmi” (Komenski, 1973: 243).
We wszystkich sytuacjach, w jakich na tym etapie zycia czlowiek sie znajduje,
gléwnym terenem i celem edukacji jest po prostu zycie, dlatego Komeniski anali-
zuje w kilkunastu tezach jego ogdlne wlasciwosci i sposoby, dzieki ktérym moz-
na stawi¢ mu czota. W tych sytuacjach trzeba sie uczy¢, by¢ ,kowalem wlasnego
losu”. Mozna tez twierdzi¢, ze ,praca staje sie orientacjg ludzkiego zycia, wyzna-
cza mu jego droge i cele (Komeniski, 1973: 250). Postepujac w ten sposéb, czlo-
wiek zrozumie, ze zycie jest droga do starosci i do spokoju, i ze plony jesieni
powinny by¢ przygotowywane. Kazdy jest tutaj dla siebie ksigzka, nauczycie-
lem, szkota. Sam sobie podsuwac bedzie przyklady i wskazéwki oraz nieustanne
¢wiczenia” (Komerniski, 1973: 243). Bedzie to wymagalo odpowiedniej lektury
odpowiedniej refleksji. W ten sposéb zycie bedzie si¢ stawaé nieustajacym
ksztalceniem. Réwnoczesnie bedzie ono praca zawodowa, ktéra wymaga i przy-
gotowania, i systematycznosci, i wysitku”. Komeriski postulowat stoicka posta-
we cierpliwosci i skromnosci, poprzestawania na rzeczach matych, opanowywa-
nia wszelkiej przesady i namietnosci.

Byly to rady i dyrektywy wychowawcze wyprowadzone z filozofii zy-
cia. Ukazywala ona zaréwno to, co jest dla ludzi apelem i wyzwaniem, jak i to,
co stanowi jego dary, a takze to, co jest zasadzka i pokusa, a przynosi kleske.
Wszystkie reguly wychowawcze skladajq sie na swoisty kodeks , meskiej madro-
sci”, ktory we wszystkich napotykanych zyciowych sprawach nakazuje ,madrze
mysle¢, méwic i dziata¢”. Wedlug koncepcji Komeriskiego ,, doskonatos¢ umystu
polega na jasnym pojmowaniu rzeczy, na dobrej woli i na pracowitej skrzetno-
sci” (Komeniski, 1973: 265).
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W swojej filozofii samopoznania wychodzi Komenski od gtéwnej mysli:
,zycie jest szkola od kolebki, az do grobu” (Komeriski, 1973: 242). , Bardzo tatwo
to sprawid, trzeba tylko podsuwac¢ dla kazdego wieku to, do czego czynienia jest
zdolny. (...) Kazdy wiek jest dobry dla uczenia sig, a zycie ludzkie nie ma innego
celu, jak nauka” (Komeniski, 1973: 67).

Przestrzega tutaj uczony przed takim zltym postepowaniem , ktére pro-
wadzi do porzucenia ksigzek z chwilg ukoriczenia szkoly - instytucji. Jest ono
niemadre i wrecz szkodliwe dla dalszego poznawania siebie, a w konsekwencji
dla dalszego rozwoju. Nie mozna bowiem zaniedbywac tego, czego wczesniej sie
nauczylismy i w ten sposéb krzywdzi¢ samego siebie. Komeriski zacheca wigc
do czytania ksigzek. Po pierwsze jednak trzeba czyta¢ ksiegi Boga: ksiege umy-
stu, aby nie dopuséci¢ do niego nigdy czego$ nierozsadnego; ksiege Swiata, aby
w dziatalnosci cztowieka wszystko byto uporzadkowane; Biblig, aby nie czynio-
no niczego bez odwolywania sie do Boga (Komernski, 1973: 243-244). Uczony
podkresla jednak, ze powinno sie czytaé¢ skwapliwie i inne dobre ksigzki dla
wszechstronnego poznania rzeczywistodci (historykéw, filozoféw, teologow);
dla doskonalenia stylu (poetéw, méwcéw); wreszcie ksigzki o dobrych obycza-
jach, mechanice itp. Nalezy tez czyta¢ ksigzki réznych autoréw i umiec je same-
mu wybiera¢ sposréd ogromnej wieloéci (,nie radzilbym wybiera¢ ksigzek we-
dltug cudzej oceny”). Trzeba dobiera¢ ksigzki przydatne do planéw zyciowych
kazdego cztowieka i siega¢ po nie po to, aby stac sie pod jakimé wzgledem ma-
drzejszym, rozsgdniejszym, lepszym i nie trzeba odkladac ksigzki wzietej do rak,
dopoki sie nie zaczerpnie z niej jakiej$ madrosci, dobrej rzeczy, albo nie przyswoi
jakiej$ cnoty (Komenski, 1973: 246).

Osiagganie szczytu madrosci ludzkiej nastepuje dopiero - wedtug Ko-
merniskiego - w ,,szkole staroéci”. To okres szczesliwego osiggniecia korica zycia,
to uzywanie owocéw zycia. Szkota ta musi wiec mie¢ réwniez swoich nauczycie-
li, swoje przepisy, swoje cele i studia oraz swoja karnos¢, aby postepy w zyciu
starcow byly mozliwe. Staros¢ jest bowiem najstabszym z okreséw zycia, dlate-
go nie powinna by¢ zaniedbana i pozbawiona pomocy. Odwoluje sie tutaj do
mysli Seneki: ,Jako miodzieniec myslalem o tym, jak mam zy¢, kiedy jestem juz
starcem mysle, jak dobrze umrze¢”. Przywoluje rowniez platoniskie okreslenie
filozofii: ,Filozofia to rozmyslanie o $mierci” (Komernski, 1973: 271). ,Bo na
pewno najlepsza czastka filozofii jest nauczy¢ sie umieraé, co trzeba rozumie¢
jako dobrze umieraé, bo sama $mier¢ nie potrzebuje sztuki, sama przyjdzie, ale
umrze¢ dobrze, to jest sztuka nad sztukami” (ibidem).

Ten wielki uczony, jesli chodzi o filozofie kreacji cztowieka, wzorowat
sie na Sokratesie, ktéry réwniez dobra zawarte w poznaniu i w wiedzy uwazal
za najwyzsze dobra etyczne; podstawg etyczng czlowieka jest wladnie wiedza
(Lomny, 1992: 13), a te zdobywa sie i zglebia przez cale zycie.

Koncepcja wyksztalcenia czlowieka u Komenskiego orientowata ksztat-
cenie ku wewnetrznemu rozwojowi czlowieka i akcentowala przede wszystkim
postawe cztowieka wobec zycia, jego madrosé¢ przejawiajaca sie w odpowiednim
dzialaniu i odpowiednim reagowaniu na sytuacje losowe. Model edukacji nieu-
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stajacej Komeriskiego ujmowal czlowieka — jego pelna egzystencje — w konkret-
nym zyciu. Ludzie na réznych szczeblach szkoly trwajacej cale zycie powinni
uczy¢ sie tego samego, ale w coraz wiekszym zakresie i zasiegu (Suchodolski,
1973: XLIII); powinni sie przede wszystkim uczy¢ zy¢ po ludzku i tutaj — moim
zdaniem — przejawia si¢ humanizm Komeriskiego. Jego koncepcja réznita sie od
panujacej wéwczas do$é powszechnie koncepcji humanistycznej i miata od-
mienne intencje. Chodzito w niej bowiem o ksztalcenie na dobrach kultury an-
tycznej okreslonych sprawnosci intelektualnych i retorycznych, a gléwng troska
wychowawcy powinna by¢ ta czes¢ ludzkiej osobowosci, ktéra wigze czlowieka
z kultura. Komeriski jest w pelni $wiadomy znaczenia kultury w procesie uczto-
wieczenia istoty ludzkiej i roli, jaka w nim ma do spelnienia edukacja szkolna.
Nadaje to szkole zupelnie nowa range. Swego czlowieczeristwa nie uzyskuje
jednostka ludzka z samej definicji ani przez zaden akt naznaczenia, lecz jedynie
przez procesy celowego i przemyslanego uduchowienia dorastajacej jednostki
przez wprowadzenie jej w $wiat ogélnoludzkiej kultury, czemu powinna stuzy¢
wlasdciwie pomyslana edukacja (Muszyriski, 2009: 75).

Dla Komernskiego, podstawowym obszarem oddzialywani wychowaw-
czych wydaje sie by¢ ksztalcenie, ktére posiada wplyw na postawe czlowieka,
ale zawsze tez zachodzi mozliwos¢ zauwazenia pewnych priorytetéw przypi-
sywanych w opracowaniu koncepcji jakiegos$ autora. W tym przypadku zauwa-
zam te priorytetowos¢ u Komerniskiego wlasnie w zwigzku z ksztalceniem - i to
ksztalceniem rozpostartym na cale zycie czlowieka, przez co wyraznie staje sie
on prekursorem idei ksztalcenia i wychowania cztowieka przez cale zycie, czyli
ksztalcenia ustawicznego, do ktérej w bardzo znaczacy sposob dochodzi wspél-
cze$nie takze idea wychowania i samowychowania.

~Wychodzi sie z zalozenia, Ze samowychowanie towarzyszy automa-
tycznie kazdemu procesowi wychowania, o ile traktuje sie¢ w nim wychowanka
nie tylko jako , obiekt” zabiegéw, ale i jako podmiot. Niektérzy zas§ w ogdle mo-
wia o ,nieéwiadomym samowychowaniu”, a wiec o spontanicznym ksztattowa-
niu sie osobowosci jako ubocznym efekcie dziatan skierowanych przez jednostke
,bez mysli o wlasnym rozwoju” na Swiat zewnetrzny (Dudzikowa, 1993: 7). Jest
to samorzutna praca czlowieka nad uksztaltowaniem wlasnego pogladu na
§wiat, wlasnych postaw, cech charakteru i wlasnej osobowosci - stosownie do
zalozonych kryteriéw, wzoréw oraz idealéw (Okori, 2007:366). Samoksztalcenie
to wyzszy etap ksztalcenia. Jego osiggniecie jest potwierdzeniem wartosci ksztal-
cenia, jego brak w rozwoju jednostki stawia pod znakiem zapytania warto$¢
edukacji szkolnej (Okon, 2009: 68). Umiejetnoé¢ samodzielnego uczenia sie sta-
nowi tylko jedng strone procesu samoksztatcenia. Obok niej réwnie wazng strong
jest che¢ podejmowania pracy nad soba. Trudnos¢ jej pojawienia sie i zawtadniecia
jednostka polega na tym, ze ma si¢ ona sta¢ jednoczesnie uczniem i swoim nau-
czycielem, a wiec podmiotem i przedmiotem akcji edukacyjnej (Okon, 2009: 75).

Jan Amos Komeriski uwaza, ze cztowiek jest czescia $wiata i stanowi nie
wyizolowana jednostke, lecz integralne ogniwo spoleczenistwa i podlega
wszystkim jego prawom. Jednym z punktéw odniesienia ksztalcenia cztowieka
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jest cztowiek uczony, tj. zaangazowany w zdobywanie wiedzy, rozumienie $wia-
ta i spoleczenistwa, rozwijajacy kulture jezyka, zaangazowany spolecznie. Zycie
ludzkie jest droga do wszechwiedzy (Komerniski, 1973: 70). Juz choéby ten ogdlny
cel ksztalcenia wskazuje, ze integralnos¢ czlowieka znajdowala sie¢ w centrum
mysli pedagogicznej J.A. Komenskiego. W Pampaedii dochodzi myéliciel do
przekonania, ze czlowiek jest zdolny do permanentnego rozwoju, a jego priory-
tetowym celem jest nauka w kazdym wieku.

Z filozoficznego ujecia zycia ludzkiego jako drogi do wszechwiedzy,
w my$l tezy: ,cale zycie jest szkoly”, wyprowadza Komenski teoretyczne prze-
stanki pedagogiczne wlasnego rozwoju i rozwoju spotecznego oraz przestanki
dla organizacji o$wiaty i szkoty. Uporzadkowany Swiat rzeczy czyni wzorem
i podstawa harmonii i integralnosci cztowieka oraz organizacji zZycia spoteczne-
go. I tak jak ,wszystkie rzeczy sa uporzadkowane miedzy sobg i powiazane
wiecznymi zasadami prawdy, tak tez i sami ludzie niech korzystaja ze $wiatla,
porzadku i prawdy $wiata rzeczy, przy tym kazdy niech zostanie doprowadzo-
ny do podobnej harmonii w sobie samym, a wszyscy sobie wzajemnie” (Komen-
ski, 1973: 5; Komeriski, 1964: 553).

Teza ,cate zycie jest szkola” staje sie podstawa koncepcji spotecznego
zycia czlowieka, w ktérym zrealizowane zostanie zadanie ,powszechnego
ksztalcenia calego rodzaju ludzkiego” (Komernski, 1973: 50). Integralny rozwoj
staje sie zadaniem przez cale zycie. Komeriski integralny rozwdj cztowieka nie
tylko uwaza za cel, ale poszukuje drogi prowadzacej do tego celu, upatrujac jej
w budowaniu harmonii zycia spolecznego. Integralny rozw6j cztowieka stawia
nie tylko jako zadanie dla jednostki, skierowane na siebie, ale réwniez jako za-
danie dla jednostki wyrazajgce sie we wzajemnej pomocy drugiemu cziowieko-
wi. ,,Cel integralnego rozwoju staje si¢ nadrzednym celem szkoly, ktéra mozna
okresli¢ szkola wychowujaca; uwaza sie ja za najwlasciwszy teren naprawy
swiata” (Chatas, 2007: 42-43). Osigganie tego celu ulatwia samopoznanie czto-
wieka we wszystkich jego sferach i jednoczeénie umozliwia poznawanie $wiata.

Synteza dzialania prowadzaca do urzeczywistniania powyzszego celu
okreslana jest przez autora pansofig. Obejmuje ona trzy czeéci: nauke o bycie,
nauke o historycznym rozwoju spoleczeristwa oraz teorie rozwoju spolecznego.
Pansofia ma stanowi¢ swoiste kompendium wiedzy o caloksztalcie rzeczywisto-
§ci. , Te wszechwiedze winni posigé¢ wszyscy (...). Wiedza miata by¢ wlasnosciag
calej ludzkosci”. Uniwersalizm Komerniskiego wychodzit daleko poza ramy pro-
stej, sumarycznej wszechwiedzy (Sztobryn, 2012: 261-262).

Wyksztalcenie szkolne czynit Komenski podstawowym warunkiem
rozwoju czlowieka w trzech plaszczyznach: intelektualnej, spoleczno-kulturowej
i religijnej. , Kogo sie odda do szkoly, niech tam pozostanie, az wyjdzie na czto-
wieka wyksztalconego, obyczajnego i religijnego” (Komenski, 1956; za Chalas,
2007: 43), takiego, aby mogt funkcjonowaé¢ w dalszym zyciu i uczestniczy¢
w dalszych etapach edukagcji, ale juz samodzielnej, twoérczej i refleksyjnej, opartej
na wiedzy pansoficznej jako ustawicznej konfrontacji teorii z praktyka (uzytecz-
nos¢ wiedzy). Uformowane w szkole postawy aktywnego i refleksyjnego zycia

151



Barbara Sitarska

oraz zdobyte w ramach wychowania moralnego cnoty, maja mu to ulatwic.
Wszystko to sklada sie na proces wychowania, traktowany przez Komenskiego
jako proces wyzwalania i rozwijania czlowieczenistwa (Sitarska, 2007: 72).
Komeriski skonstruowat filozofie zycia, ktorej istota byto uczenie sie jak zy¢ po
ludzku. Ostateczng wiec ideg teleologiczng byla idea czlowieczeristwa prezen-
towana w perspektywie moralne;j.

Mysliciel mial ogromna wiare w nieograniczony rozw¢j poznania
i umiejetnosci ludzkich. Cala jego dziatalnoé¢ przeniknieta byta wiarg w coraz
pelniejszy rozwdj czlowieka, ktéry nie dokonuje sie automatycznie, wymaga
celowej i konsekwentnej pracy, rozumnego usuwania przeszkéd i ograniczen
stosowania wlasciwych érodkéw. Uczony z réwng sila akcentowat dwie zasad-
nicze tezy: teze o wrodzonych kwalifikacjach ludzi i teze o koniecznosci ich
ksztalcenia. Pierwsza z tych tez jest podstawa argumentacji ukazujacej wspaniate
mozliwosci kazdego czlowieka jako cztowieka, druga jest podstawa argumenta-
cji ukazujacej koniecznosé ksztalcenia wszystkich ludzi. Kazdy czlowiek ma to
samo wyposazenie w zmysly, rozum i wolg; w kazdym Zyje pragnienie poznania
siebie i Swiata oraz pragnienie pracy (Sitarska, 2010: 154).

W Szkole pansoficznej okreslat Komeniski, na czym polega madros¢, jaka win-
no sie ksztalci¢. Polega ona na rozumieniu wszystkich rzeczy w przyrodzie i spote-
czenistwie, potrzebnym czlowiekowi do ludzkiego zycia (Komenski, 1651: § 5-7).
Wszechstronnos¢ wyksztalcenia byla waznym postulatem jego demokratyczno-
humanistycznego programu, ktdry staje si¢ skutecznym czynnikiem rozwijania
czlowieczenistwa, zarazem jednak skutecznos¢ jego zalezy od aktywnosci czto-
wieka, od jego stusznych wyboréw (Komeriski, 1651: § 8). Ale do tego potrzebne
jest dokladne poznanie siebie i §wiata. Dlatego taka nieznajomos¢ jest gléwnym
zrédlem nieszczesé czlowieka.

Myséliciel zdawal sobie w pelni sprawe, ze poznawanie siebie prowadzi
gtéwnie poprzez wyksztalcenie, ale zdawatl sobie rowniez sprawe z tego, ze do-
prowadzenie wszystkich ludzi do wyksztalcenia mocno ugruntowanego w za-
kresie calosci spraw ludzkich jest zadaniem bardzo trudnym, cho¢ ,nie brak
drég do mozliwosci spelnienia owych pragnien.” ,Skoro jednak tak piekne jest
owo dazenie, wiec my$l o niemozliwosci jego spelnienia powinna ustapi¢” (Ko-
menski, 1973: 6).

Koncepcja ksztalcenia cztowieka przedstawiona w dzielach Komenskie-
go jest oryginalna, zar6wno co do postulowanych tresci, jak i co do funkcji. Kon-
cepcja ta zakladala, ze nauczanie powinno prowadzi¢ do zrozumienia $wiata
i do wartoéciowej reorganizacji zycia spolecznego i indywidualnego. Akcentujac
znaczenie wyksztalcenia, Komeriski rozwingt w swej teorii przede wszystkim te
elementy, ktére wynikaly z koncepcji pansoficznej, a wiec wiazaly sie z pozna-
waniem $wiata i dzialalnoscig praktyczna ludzi w spolecznej rzeczywistosci
(Suchodolski, 1973: XXXVIII).

W swojej teorii powigzat Wielki Pedagog wyksztalcenie z pansoficznym
pojmowaniem calosci $wiata. Jego pansoficzna koncepcja jest préba przezwycie-
zenia odrebnosci podmiotu i przedmiotu, a wiec czlowieka i §wiata. W Pampaedii
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Komeriski sformulowal postulat: ,, pozadane jest, aby wszyscy uczyli sie wszyst-
kiego i catkowicie” (Komernski, 1973: 9), a nastepnie w Via lucis, ponowit ten
postulat, iz ,,powszechna droga $wiatlosci” polega wtasnie na tym, aby ksztalcic
wszystkich we wszystkim i wszechstronnie (omnes, omnia, omnino). Uczyé
o wszystkim znaczylo uczy¢ catoéci. Miato dawac to wiedze pelng o czlowieku
i $wiecie. Miata ona ogarnia¢ trzy wielkie ksiegi pytan i odpowiedzi, dotycza-
cych teorii, praksis i chresis. W swojej koncepcji wyksztalcenia cztowieka wigzat
wszystkie te trzy strefy poznania. Szczegdlng uwage przywiazywal do wiedzy
praktycznej, rozumianej szeroko jako wiedzy o ludzkim dziataniu, technicznym
i spolecznym (Suchodolski, 1973: 34-36). Pasjonowata go od lat i upatrywat
w niej réwniez Zrédlo samopoznania cztowieka.

Droga do samopoznania cztowieka wiedzie od dziecinistwa az do staro-
§ci r6znymi drogami, opisanymi wyzej. Na kazdym jednak etapie zycia przebie-
ga ona inaczej w zaleznosci od wieku i rozwoju cztowieka. Edukacje do samopo-
znania czlowieka nalezy jednak rozpoczac¢ od dzieci i mlodziezy, motywujac je /
ja do takich dziatar. Zaowocuje to w péZniejszym okresie zycia na kazdym jego
etapie postawa tworcza wobec wlasnego rozwoju; do permanentnego zdobywa-
nia wiedzy o sobie, a tym samym i $wiata. Przede wszystkim nalezy dzieci
i mtodziez , poprowadzi¢ od ospatosci do ozywienia, zacheci¢ do wielostronnej
nauki, ogladzi¢ jej obyczaje i przygotowac do obracania sie praktycznego w sy-
tuacjach stwarzanych przez zycie” (Komenski, 1964: 467). W napisanym pod
koniec zycia dziele Orbis pictus, Komenski zblizyl sie do Swiata wyobrazen i za-
interesowan dzieci jak nikt przed nim. Dzieto to bylo ukoronowaniem caloscio-
wego programu haprawy wychowania (Fijatkowski, 2015: 6).

Trzeba ze szkoly - pisal Komenski - ,, usunaé¢ nude i w przyjemny spo-
s6b wpoi¢ w umysty wiadomosci o rzeczach potrzebnych do zycia, pieknie we-
dlug zasad harmonii uksztaltowac obyczaje, a wreszcie przygotowac do praw-
dziwego i gruntownego wyposazenia umystu w rzetelna wiedze” (Komerniski,
1964: 467), zdobywana przez cale zycie. Czy dzisiaj - w XXI wieku - nie marzy-
my o takiej szkole?
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